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Vilken terminologi anvands for att beskriva spraklig formaga hos barn
som talar mer an ett sprak?

Flersprakighet kan definieras pa flera olika satt. Det ar inte helt enkelt att definiera vem som ar
flersprakig eftersom sprak ar ett dynamiskt och komplext socialt verktyg som utvecklas éver tid
och anvands for olika syften med olika manniskor (Scharff Rethfeldt, 2023). Inom forskningen
kring flersprakighet och andrasprakstillagnande anvands ofta termerna simultan och successiv
flersprakighet, liksom tidig och sen flersprakighet (Goldstein, 2019; Montrul, 2008), som bygger
pa faktorer relaterade till exponering for de olika spraken, t ex alder nar barnet motte sitt
andrasprak. Dessa termer ar dock problematiska nar de anvands for att beskriva styrkor och
brister/svarigheter eller sprakdominans hos ett flersprakigt barn.

Aven om begreppet spraklig dominans oftast anvands fér att ange battre fardigheter i det ena
spraket, sa existerar flersprakigheten inom ett kontinuum. Barnets sprakliga kontext kan
paverka dominansen mellan spraken med effekter inom olika sprakliga domaner inom
respektive sprak. (Goldstein, 2019; Thordardottir, 2015). Detta beror pa att det enskilda barnets
olika sprak inte foljer samma utvecklingsgang eftersom den sprakliga miljon i respektive sprak
skiljer sig at.

Skillnaden mellan simultan och successiv flersprakighet ar dessutom langtifran tydlig vad galler
utvecklingsgang. En méangd faktorer behdver beaktas, som aldern nar barnet moétte respektive
sprak, frekvens och duration pa exponeringen, dominerande sprak, hur sprakliga férmagor ar
distribuerade Over spraken, styrkor och svagheter i de olika spraken och om nagot sprak
stannat i utvecklingen pa grund av bristande exponering. Spraklig dominans och spraklig
kompetens kan andras 6ver tid, till exempel kan ett barn som méter ett nytt sprak med tiden
prestera battre pa detta sprak an pa sitt forsta sprak.

Hur diagnostiseras sprakstorning hos flersprakiga barn?

Tidig diagnostisering av sprakstérning (Developmental Language Disorder, DLD) ar nédvéandig
for att barnet ska fa stod for sin sprakutveckling, sitt skolarbete, sin livskvalitet och att kunna
delta i samhallet.

Forst tillfragas vardnadshavare om de observerat nagra svarigheter, och huruvida barnets
sprakutveckling skiljer sig fran utvecklingen hos syskon och jdmnariga. Det ar ocksa viktigt att
barnets utveckling jamférs med andra flersprakiga barns med samma exponering for spraken
och inte med ensprakiga barn som enbart varit exponerade for bara ett sprak.

Barn med sprakstorning uppvisar svarigheter i samtliga sprak (Kohnert, Ebert & Pham, 2021).
Sprakstorning manifesterar sig emellertid pa olika satt i olika sprak och sprakdomaner
(Stavrakaki et al., 2021). For en fullstandig anamnes behovs darfor information och barnets
utveckling och férmagor i samtliga sprak. Strukturerade frageformular till vardnadshavarna och
aven till pedagogisk personal ar inte bara vardefulla verktyg for att forsta/kartiagga barnets
utveckling och sprakliga férmagor, utan det ger ocksa information om den sprakliga miljé som
barnet lever i.

For det andra, ar det basta att bedéma barnets samtliga sprak. Det finns dock en hel del hinder
for att detta ska vara genomférbart (Thordardottir & Topbas, 2019). En del av svarigheterna
beror pa att:
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e fa standardiserade test har normer for flersprakiga barn

e set ar brist pa flersprakiga logopeder som kan genomfdra och analysera
beddmningsmaterial pa andra sprak an svenska

e vi saknar kunskap om vilken inverkan olika nivaer av spraklig exponering har pa hur
barn presterar pa test.

Ett satt att hantera dessa hinder vid sprakliga bedémningar har varit att uppskatta sannolikheten
for sprakstorning baserat pa en bedémning pa enbart ett av barnets sprak, med normer
anpassade for flersprakiga barn (Thordardottir, 2015). Sddana metoder maste emellertid
anvandas med stor forsiktighet, eftersom bakgrundsvariabler som spraklig exponering och
spraklig dominans paverkar sprakformagan och varierar enormt mellan flersprakiga barn. For att
undvika att diagnosen stélls baserat pa bedémning av enbart ett sprak (oftast
maijoritetsspraket), kan man med hjalp av en tolk eller flersprakig personal i férskola och skola
analysera sprakliga yttranden som barnet sagt pa sitt modersmal. Ett annat satt ar att
tilsammans med personal som talar spraket observera hur barnet anvander sitt modersmal i
olika situationer dar det behovs. Férutom bedémning av flersprakiga barns sprakutveckling och
sprakférmaga, sa kraver beddmning av kommunikationssvarigheter noggrann hansyn till manga
faktorer som paverkar sprak (Scharff Rethfeldt, 2023). En logoped bor i sin bedémning ta
hansyn till forvantade typiska processer i sprakutvecklingen, effekter av barnets exponering for
sina olika sprak, paverkan mellan spraken, samt hur spraklig dominans kan skifta under barnets
utveckling. Den stora variationen mellan faktorer som finns hos barnet och yttre faktorer som
milj6- och situationsfaktorer, gora att bedémningar av flersprakiga barn oftast kraver bade
direkta och indirekta bedémningar.

Vilka ar de kognitiva fordelarna med att tala mer an ett sprak?

Flersprakiga barn har andra erfarenheter an ensprakiga i utveckling av kognitiva férmagor. Som
redan har namnts, paverkas barnets respektive sprak pa olika vis av externa,
situationsberoende faktorer som kvalitet och kvantitet pa de sprak som barnet omges av i sin
flersprakiga miljo. Dessutom paverkar aven inre faktorer hos barnet hur snabbt
sprakutvecklingen gar, liksom hur val det sa smaningom tillagnar sig respektive sprak. Den
sprakliga formagan kommer att variera hos barn med sprakstérning och kognitiva svarigheter,
beroende pa grad av stérning och barnets utvecklingsniva (Bialystok, 2016).

Kognition ar mentala processer som kunskap, tdnkande och information som vi utvecklar
genom erfarenhet och vara sinnen. Kognitiva processer innefattar uppmarksamhet, exekutiva
funktioner, minne och sprak. Det finns omfattande forskning om exekutiva funktioner i relation till
kognitiva férdelar hos flersprakiga barn. De kognitiva processer som framfor allt har studerats
hos flersprakiga barn ar inhibition, arbetsminne och formagan att skifta uppmarksamhet (Miyake
et al., 2000).

Forskning som har undersokt férhallandet mellan ensprakighet/flersprakighet och kognition, har
funnit vissa fordelar for flersprakiga barn framférallt i de funktioner som ror exekutiv kontroll
(Barac et al. 2014; Adesope et al. 2010). Denna foérdel hos flersprakiga barn har forklarats med
den traning hjarnan far av de krav som flersprakiga har i att beharska och hantera olika
spraksystem (Green, 1998), vilket paverkar exekutiva funktioner och aven hjarnans plasticitet
(Bialystok & Poarch, 2014). Flera studier har ocksa visat att flersprakiga uppvisar férdelar
jamfért med ensprakiga vad galler olika aspekter av kognitiv kontroll (se t.ex. Kroll & Bialystok,
2013).
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Aven om manga studier pekar pa vissa fordelar for flersprakiga barn inom olika kognitiva
domaner, t.ex. battre férmaga att skifta uppmarksamhet (Kovacs & Mehler, 2009) och battre
férmaga till minnesgeneralisering, (Brito & Barr, 2012), liksom battre férmaga till inhibition och
storre kognitiv flexibilitet hos forskolebarn (Barac et al., 2014), sa har dessa férdelar emellertid
inte alltid kunnat replikeras (Karlsson et al., 2015). Dock ar det sa att nar en uppgift staller stora
krav pa spraklig kunskap, t.ex. forstaelse av komplexa instruktioner, kan successivt flersprakiga
forskole- och skolbarn med typisk utveckling prestera pa en lagre niva an jamnariga ensprakiga
barn (Rosselli et al., 2010). Detta galler &ven simultant flersprakiga barn som exponerats for lite
for sitt modersmal (Scharff Rethfeldt, 2023).

Det ar darfor inte sarskilt troligt att framtida studier kommer att kunna visa pa en generell
kognitiv fordel vid flersprakighet, till féljd av den stora mangden faktorer att ta hansyn till, t ex
alla olika varianterna av flersprakighet, utvecklingsmassiga férandringar och alla processer som
kan vara involverade i en kognitiv uppgift (Kovacs, 2016).

Forskningen har annu inte helt lyckats klargéra vilka aspekter i flersprakigheten som kan leda till
kognitiva skillnader vid jamforelse med ensprakiga barn. Dessutom behovs mer forskning om
kognitiva férdelar baserat pa flersprakiga barnpopulationer med kognitiva och/eller sprakliga
funktionsnedsattningar. Kohnert (2010) foreslog att bade en- och flersprakiga barn med
sprakstorning i hég utstrackning har liknande svarigheter med icke-verbala uppgifter (Kohnert et
al., 2009). Ebert (2014) visade bland annat att brister i det icke-verbala auditiva arbetsminnet
delvis forklarar svarigheter med meningsrepetition hos flersprakiga skolbarn med sprakstérning.
Forskningen kring en eventuell flersprakig kognitiv férdel hos barn med sprakstorning ar dock
begransad och tillater inga sakra slutsatser (Paap et al., 2015; Lehtonen et al., 2018).

Aven om det kanske inte finns nagra kognitiva férdelar eller nackdelar knutna till tilldgnandet av
mer an ett sprak, ar det viktigt att férsta att det ar en fordel i sig att kunna mer an ett sprak. Att
kunna tala flera sprak gor det mojligt att kommunicera med fler manniskor, knyta an till olika
kulturer och darmed fa fler mojligheter att se och reflektera 6ver varlden.

Hur paverkar formagan att tala mer an ett sprak metalingvistiska
formagor?

Forskningen kring metalingvistisk medvetenhet hos flersprakiga barn uppvisar en delvis
motsagande bild. En del studier visar pa fordelar som ar relaterade till flersprakighet, som att
flersprakiga barn med typisk utveckling uppvisar avancerade metalingvistiska formagor
(Bialystok & Barac, 2012), och dessa férmagor blir alltmer framtradande nar barnet efterhand
blir alltmer flytande i alla sina sprak beroende pa dkad exponering for spraken. Andra studier
visar ingen skillnad i resultatet for en- och flersprakiga barn, medan ytterligare andra studier
visar pa samre formaga hos flersprakiga barn (Bialystok, Majumder & Martin, 2003).

Dessa motsattningar ar relaterade till drag i de olika spraken, det typologiska avstandet mellan
spraken, inlarningsmiljon dar barnen lar sig och anvander de olika spraken, spraklig formaga
och utformningen av testuppgifterna. Resultaten visar ocksa att a&ven om metalingvistiska
formagor transfereras fran det ena spraket till det andra, finns det begransningar i omfattningen
beroende pa spraklig formaga och sprakliga strukturer. Om man ska undersoka metalingvistisk
férmaga hos flersprakiga barn maste ocksa dessa variabler undersékas.
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Kan barn med sprakstorning lara sig mer an ett sprak?

Som tidigare papekats, att kunna tala mer an ett sprak innebar att en individ kan inga i flera
sammanhang, bade hemma och i skolan. Barn med sprakstérning behéver ocksa kunna ingé i
dessa sammanhang, och de har formaga att lara sig mer an ett sprak om de far tillrackliga
mojligheter. Det innebar att barn med sprakstérning ocksa kan ta del av flera sprak, forutsatt att
de far tillrackliga forutsattningar och maojligheter (Kay-Raining-Bird et al., 2016). Ytterligare ett
sprak forsamrar inte sprakstorningen (Paradis, 2010). Flersprakiga barn med sprakstorning har
emellertid samma svarigheter med spraklig och icke-spraklig bearbetning som ensprakiga barn
med sprakstorning (Ebert & Pham, 2019). Det innebar att i stallet for att utvecklas langsamt pa
ett sprak kommer de i stallet att utvecklas langsamt pa tva eller flera sprak.

Vilka typer av material finns det for bedomning av flersprakiga barn?

For logopeder ar det viktigt att tillagna sig den kunskap och de fardigheter som behévs for en
kompetent bedémning av de sprakliga behoven hos flersprakiga barn.

Allra forst bor mal och syfte med den kliniska bedémningen évervagas. Handlar det t.ex. om att
identifiera behovet av sprakligt stdd, eller att jamféra den sprakliga férmagan i barnets olika
sprak, eller ar det for att stalla en diagnos?

Ar syftet att gora en klinisk bedémning, bér olika bedémningsmaterial kombineras. De material
som foreslas (se De Lamo White & Jin, 2011; Grech & McLeod, 2012) 6verlappar ofta och har
bade fordelar och nackdelar vid en bedémning av flersprakiga barn:

e Normerade och standardiserade test rekommenderas oftast inte for flersprakiga barn
eftersom det inte finns nagon jamférelsegrupp

e Nar man anvander kriterier som matt jamfors barnets férmagor till en uppsattning
kriterier som stallts upp innan, inte normer. The Common European Framework of
Reference for Languages (Council of Europe, 2022) ar baserat pa kriterier och kan
anpassas for att t.ex. bedéma sprakférmaga hos forskolebarn

e Uppgifter som galler spraklig bearbetning eller processande inkluderar non-
ordsrepetition, auditivt korttidsminne och fonologisk diskriminering. De anses vara
mindre beroende av barnets sprakliga exponering, men ar inte helt sprakligt neutrala

e Dynamisk bedémning ar baserad pa att mata zonen fér narmaste utveckling vad galler
sprak. Genom att ge barnet uppmaningar och ledtradar bedéms barnets férutsattningar
for inlarning, och man kan ocksa underséka hur mycket stéd och vilken typ av stéd
barnet behéver for att kunna tilldgna sig nya sprakliga fardigheter. Denna typ av
uppgifter kan ocksa ge stod for vilken typ av intervention barnet behdver.

e En socio-kulturell inriktning havdar att sprak och omgivning inte kan separeras. Inom
denna inriktning anvander man ofta enkater och intervjuer for att undersdka barnets
sprakliga anvandning i sin vanliga milj¢

e En holistisk bedomning kombinerar flera bedémningsmetoder, nagot som ofta ar mest
rekommenderat fér den mangfasetterade uppgiften att bedéma flersprakiga barn

Beddmningen behdver kunna avgora vilka styrkor och svagheter det finns i de olika spraken och
inom de olika sprakliga domanerna, liksom fardigheter. Forandringar i fardigheter éver tid ar
forvantade, eftersom flersprakiga individer med lika stark kompetens i alla sina sprak ar
sallsynta (Baker, 2011). Detta kraver att metoderna fér uppfoljningsbedémningar under barnets

utveckling maste justeras efterhand.
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Vilka faktorer bor logopeden ta hansyn till vid bedomning av
flersprakiga barn?

Att bedoma spraket hos flersprakiga barn innebar att man maste ta hansyn till de sociala och
kulturella kontexter som galler vid sprakanvandningen liksom olika kommunikativa kompetenser
och barnets kunskap i respektive sprak. Diagnostisk noggrannhet kan paverkas om det finns en
kulturell och spraklig mismatch mellan logopeden och barnet. Sprakliga fordomar kan
forekomma aven om det bara galler skillnader mellan dialekter. Bedémaren kan bérja
overkompensera for denna mismatch och anse att svaga resultat beror pa sprakliga skillnader
och darmed kanske underdiagnostisera en sprakstorning. A andra sidan kan bedémaren i stéllet
Overdiagnostisera aven det bara handlar om sprakliga skillnader. En kulturellt kompetent
logoped maste kunna hantera kulturella, sprakliga och kommunikativa skillnader sa att de inte
paverkar bedémningen negativt (Moxley, Mahendra & Vega-Barachowitz, 2004).

Vilka faktorer som ror spraklig exponering bor logopeden ta hansyn
till vid bedomning av flersprakiga barn?

Aldern nér ett barn bérjar exponeras for ett andrasprak ar en stark prediktor fér spraklig formaga
i det nya spraket (Bylund, 2009), men den kansliga perioden for andraspraksinlarning ar ganska
lang (Granena & Long, 2013). Bade kvantitet och kvalitet pa exponering har emellertid visat sig
vara annu viktigare faktorer (Thordardottir, 2019; Unsworth, 2016).

Foljaktligen ar det vanligt att barn uppvisar olika sprakliga fardigheter i sina sprak och éver
sprakliga domaner (Montrul, 2013). En del barn uppvisar starkare férmagor i det nya spraket
och andra i sitt forstasprak. Detta kan férandras éver tid. Sprakliga domaner kan paverkas olika
av exponeringen, flersprakiga barn med sprakstérning kan behdva betydligt mer exponering for
att utveckla sitt ordférrad jamfort med barn med typisk utveckling (Smolander et al., 2021).

Det ar viktigt att komma ihag att ett flertal faktorer, inte bara exponeringen, har effekt pa
flersprakiga barns utveckling. Inte alla flersprakiga barn blir goda talare av alla sina sprak
(Thordardottir, 2017), aven om de exponerats tidigt for ett sprak (Hoff, 2017).

Vilka sprakliga faktorer bor logopeden ta hansyn till vid bedomning av
flersprakiga barn?

Barn med sprakstorning kan ha svarigheter med atskilliga delar av sitt sprak som ordférrad,
syntaktiska strukturer och morfologi (Boerma et al., 2017; Blom et al., 2013), pa samma satt
som ensprakiga barn med sprakstorning. Svarigheterna ser emellertid olika ut pa olika sprak,
inom sprakliga domaner och i termer av hur grav sprakstorningen ar. Mangfalden av sprak och
variationen mellan dem kan resultera i en bedémning som ar paverkad av olika foérestallningar.
Logopeden maste vara medveten om syntaktiska, morfologiska, fonetiska, fonologiska,
pragmatiska och semantiska skillnader mellan olika sprak vid en bedémning av ett flersprakigt
barn.
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Sprakliga typologier har visa sig paverka inlarning av ett nytt sprak genom tvarspraklig paverkan
(Jarvis & Pavlenko, 2008; Fabiano-Smith & Goldstein, 2010). Andraspraklarare kan till exempel
ha svart med att tillagna sig kasusbgjningar om det inte finns i forstaspraket (Yager et al., 2016).
A andra sidan ar sprék som delar manga grammatiska och fonologiska drag eller beslaktade
ord lattare att lara sig simultant.

Spraklig typologi klassificerar sprak baserat pa deras strukturella och funktionella drag. En stor
majoritet av sprak kan t.ex. delas in i tre typer baserat pa den dominerade ordfdljden for
subjektet (S), objektet (O) och verbet (V): SVO (t.ex. engelska, kinesiska sprak), VSO (t.ex.
arabiska, walesiska), och SOV (t.ex. japanska och turkiska). En del sprak har fast ordféljd som
engelska (SVO: John likes Mary) och andra har fri ordféljd som ryskan. Pa engelska ar satsen
"likes John Mary” (VSO) ogrammatisk, medan alla kombinationer kan vara grammatiska pa
ryska, (t.ex. SVO, OVS, SOV, VSO, VOS, OSV), eftersom objektet i slaviska sprak markeras
med en andelse. Ett ord grammatikalitet kan ocksa bero andra variabler som till exempel
tempus. Sprak kan ocksa skilja sig med avseende pa adjektivets placering fore eller efter
substantivet (pa engelska a long pencil / a blue pencil, pa franska un long crayon, men un
crayon bleu) (se Haspelmath et al., 2005 for fler exempel).

Eftersom sprak skiljer sig strukturellt ar det viktigt att jamféra den sprakliga férmagan hos
flersprakiga barn med normer som géller utvecklingssekvenser. Aven om flersprakiga barn inte
foljer ensprakiga normer med avseende pa snabbheten i utvecklingen, foljer simultant
flersprakiga barn sprakspecifika utvecklingssekvenser i varje sprak (Thordardottir, 2015). Det
innebar ocksa att flersprakiga barn inte nédvandigtvis kan férvantas ha tillagnat sig samma
grammatiska strukturer i alla sina sprak.

Det kan finnas spraklig paverkan (cross-linguistic influence) mellan de olika spraken. Denna
paverkan kan ga fran forstaspraket till andraspraket men ocksa tvartom (se t.ex. Anderson,
2012; Cuza & Pérez-Tattam, 2016; Montrul & Sanchez-Walker, 2013). Flersprakiga barns
sprakutveckling kan ocksa paverkas av attrition i deras forstasprak, dvs. forlust av sprakliga
komponenter, eller ett ofullbordat tillagnande av t.ex. grammatiska strukturer. Flersprakiga barn
som samtidigt tillagnar sig ett forstasprak med rik morfologi och ett andrasprak med sparsam
kasusmorfologi kan uppvisa farre korrekta kasusandelser i sitt forstasprak jamfort med
ensprakiga barn (se t.ex. Janssen & Meir, 2018).

Att bibehalla ett forstasprak kan vara en utmaning utan tiliracklig exponering, och ett skifte i
vilket sprak som ar dominant kan ga snabbt, aven om foérstaspraket har hog status (se t.ex.
Scheidnes & Tuller, 2016). Att bibehalla ett sprak ar en an stérre utmaning i en mycket blandad
spraklig miljo om spraket ifraga har fa talare och lag status i samhallet. Det ar ocksa mer sarbart
for alltfor lite exponering, vilket kan medféra att ordforradet pa detta sprak blir litet (se t.ex.
Mieszkowska et al., 2017). Att underlatta anvandningen av ett minoritetssprak kraver speciella
och langsiktiga atgarder. Ibland faller barnets forstasprak bort helt eller till stora delar, ett
exempel pa attrition (Polinsky, 2007). Detta bortfall kan ocksa vara gradvis, beroende pa
mojligheterna och motivationen till att anvanda spraket. | manga fall behéver det dock inte vara
ett bortfall av fardigheter i forstaspraket utan i stallet handla om en langsam utveckling av detta
sprak.

Flersprakig undervisning har visat sig skydda fardigheter i forstaspraket och ar av stor vikt for
bibehallande av detta sprak (Castilla-Earls, et al., 2019). Forskningen har ocksa visat att
exponering ar en viktig indikator for hur skicklig talaren ar i varje sprak (Kopke & Genevska-
Hanke, 2018), och om bortfallet enbart ar temporart om det finns maéjligheter till en snabb
atergang till en mer balanserad anvandning av forstaspraket och det nya spraket. Det ar positivt
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om familjer kan uppmuntras till att fortsatt anvanda sitt sprak i familjen &ven om barnen lar sig
ett nytt sprak, eftersom det finns manga positiva faktorer i flersprakighet.

Hur kan logopeden bedoma flersprakiga barn?

Nar man ska bedéma flersprakiga barn behdvs ett brett utbud av direkta och indirekta
beddmningsmetoder. Mojligheter att kommunicera med de primara vardnadshavarna,
vardsamordnare och kulturella tolkar ar vardefulla. Grundlaggande kliniska strategier inkluderar
ett gott samarbete med tolka och urval av passande beddmningsmaterial, och att ha tillgang till
kunskap om barnet sprakliga formaga i det sprak som talas hemma (McNeilly, 2019).

Anamnes och kartlaggning av spraklig bakgrund

Anamnesen ger kunskap om barnets exponering for de olika spraken, bade kvantitativt och
kvalitativt, samt i vilka miljéer det moter spraken. Informationen om vilka sprak som talas till
barnet, hur ofta det/de talas och var det/de talas ar viktig. En intervju med familjemedlemmar ar
darfor en viktig del av bedémningen. Scharff Rethfeldt (2023) féreslog tillgang till en gemensam
samling av fragor for logopeder, Oversatta och anpassade till olika sprak for att éverbrygga en
spraklig mismatch mellan logoped och féraldrar. Anamnesen ska ocksa inkludera information
om barnets sprakliga utveckling i samtliga sprak liksom eventuella riskfaktorer.

Standardiserade bedomningar

Svarigheten med att anvanda standardiserade test pa flersprakiga barn ar att normeringarna till
storsta delen bara ar baserade pa ensprakiga barn (Rimikis et al., 2013). Eftersom flersprakiga
barn ar en heterogen population ar det formodligen inte mojligt att utveckla "flersprakiga
normer”. P& grund av avsaknaden av anvandbara normer blir en informell anvandning av
beddmningsmaterial ofta det enda satt som ar tillgangligt. Nar det finns normerade test
tillgangliga pa ett visst sprak, leder appliceringen av ensprakiga normer pa flersprakiga barn il
overdiagnostik (Bedore & Pefa, 2008), aven om det gar att anvanda i vissa fall som nar barnet
har en stark dominans i ett sprak (Thordardottir, 2011).

Tillvagagangssatt har forslagits dar man anvander olika cut-off kriterier, baserade péa det
enskilda barnets exponering och sprakliga dominans (Thordardottir, 2015). En jamférelse med
ensprakiga normer for varje sprak kan ge en uppfattning om hur barnet fungerar i en ensprakig
omgivning (Thordardottir, 2017). Ett annat tillvdgagangssatt ar att anvanda standardiserat
testmaterial informellt. Detta ar oftast vad som hander nar normerade test for ensprakiga barn
anvands. Testledaren administrerar uppgifterna i testet utan att rakna ihop ett sammanlagt
resultat. Det ar da viktigt att analysera vilka uppgifter som var svarast for barnet.

Det ar ocksa viktigt att ta hansyn till kulturella skillnader som att en del barn ar helt ovana vid
test. | dessa fall kan det behévas fler forklaringar, dvningsuppgifter och en del uppgifter kan
behdva upprepas och ibland formuleras om. Det kan ocksa vara nédvandigt att testa vidare
efter takeffekter, som nar barnet missat ett antal uppgifter i foljd och testet egentligen ska
avbrytas. Testledaren kan behdva be barnet forklara sina svar for att kunna avgéra om det
forstatt fragan. Man maste komma ihag att alla typer av modifieringar gér normeringen ogiltig,
eftersom barnen som deltagit i normeringen gjort testet utifran ett strikt protokoll (Thordardottir,
2015).
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Foraldraenkater

Andra metoder vid informell beddmning ar anvandningen av féraldraenkater. De ar ett vardefullt
instrument for att kunna samla information om tidiga milstolpar i barnets sprakutveckling,
spraklig féormaga, uppgifter om den sprakliga miljén och ocksa eventuell hereditet (Paradis et
al., 2017). Det finns atskilliga tillgangliga féraldraenkater, som t.ex. ALEQ, ALDeQ, PABIQ,
BIPAQ, Q-BEX (se resurslistan s 12).

Kriteriestyrda tillvagagangssatt

En mdgjlighet ar att anvanda mer kritieriestyrda tillvagagangssatt (Baker, 2011) dar olika
férmagor jamfors med ett forutbestamt inlarningsmal, som hur uppgiften genomférs eller nagot
annat kriterium, utan att resultatet fér en normgrupp tas i beaktande. Kriterier kan vara
individuella, som uttalsmassigt forstaeligt tal, vissa nivaer av grammatikalitet i talet, formaga att
félja instruktioner i vardagliga situationer etc.

Det ar viktigt att komma ihag att formella test inte ar designade fér anvandas for informella matt,
och foljaktligen skiljer sig de material som anvands for denna typ av egna kriterier fran de som
anvands i standardiserade test. Man kan givetvis samla in allt vad ett barn sager vid
strukturerade uppgifter och analysera utsagorna sprakligt, men aven om informella
tillvdgagangssatt ofta ar de enda tillgangliga metoderna, maste det understrykas att de
representerar approximationer som ar foremal for stdrre felmarginaler an designade test som ar
lampliga for den population som testas.

Sprakliga exempel

Det ar en tillgang att kunna anvanda spontant eller eliciterat tal vid bedomning av flersprakiga
barn (Thordardottir, 2015). Att samla in sprakliga exempel kan géras bade i lag- och
hégstrukturerade situationer och med olika samtalspartners. Sprakliga exempel ger vardefull
information om vardagliga situationer och kommunikativ formaga. Olika delar av barnets alla
sprak kan utvarderas baserat pa dessa exempel: morfosyntax som grammatisk komplexitet eller
MLU, syntaktisk komplexitet, lexikal variation, fonologi och sprakanvandning i olika kontexter
liksom paverkan mellan spraken. Man maste emellertid komma ihag att jamférelser hur sprak
paverkar varandra inte ar sa enkla, framforallt pa mikrostrukturell niva (Kohnert, Ebert & Pham,
2021).

Sprakexempel ar vardefulla for logopeder for att kunna bygga upp en kunskap om sprakligt
beteende i olika populationer, som senare kan anvandas vid bedémningar, sarskilt om dessa
exempel ar insamlade pa ett systematiskt satt. Nar man arbetar med forskolebarn kan det vara
lattare att koncentrera sig pa exempel i samtal, medan man med aldre barn kan man anvanda
ett mer berattande tillvagagangssatt (Thordardottir, 2015). Sprakexempel ar ett vardefullt
verktyg nar man gor en bedémning tillsammans med en tolk. D& kan man ocksa anvanda
exempel som spelats in i hemmiljo analysera vid beddmningen (Langdon, 2016).

Narrativ bedomning

Det narrativa tillvagagangssattet ar anvandbart vid sprakliga bedomningar. Narrativer kan ge
information om barnet lexikala kunskap, grammatiska strukturer och berattargrammatik (Squires
et al., 2014). Man behdver emellertid ta hansyn till kulturella skillnader i berattarstil och struktur
nar man bedémer barn fran olika sprakliga bakgrunder (Bliss & McCabe, 2011). Narrativer kan
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beskrivas i termer av strukturen for hela berattelsen (makrostruktur) och utifran specifika ord
och meningar som utgdr berattelsen (mikrostruktur).

Skolbarn skapar vanligen berattelser som inkluderar makrostrukturella element: karaktarer,
omgivningarna, en inledande handelse, planer som utvecklas utifran den inledande handelsen,
handlingar for att utféra planerna, konsekvenserna av skeendet, och hur karaktarerna har
upplevt skeendet utifran den inledande handelsen och konsekvenserna (Stein, 1988). Barn med
typisk utveckling ar battre pa narrativer an barn med sprakstérning. Olika studier har visat att
makrostrukturella poang i ett forskolebarns forstasprak predicerar samma typ av strukturer i
andraspraket i arskurs 1. Ett antal studier fann att makrostruktur i narrativer ar relativt
opaverkade av flersprakighet (se t.ex.Gagarina et al, 2016: The Special Issue “Narrative
Abilities of Bilingual Children” i Applied Psycholinguistics). Uttalade svarigheter att beratta ar
darfor ett tecken pa sprakliga svarigheter eller sprakstérning, beroende pa svarighetsgrad.

Bedomning av ordforrad

Ordférradet hos ett litet flersprakigt barn kan bedémas genom att man anvander total
beddmning, da bade ord och begrepp raknas, eller begreppslig beddémning (conceptual scoring)
da bara antal begrepp raknas (Gross et al, 2014; Pearson, et al, 1997). Aven om barnet séger
'boll’ pa svenska och ’pelota’ pa spanska, raknas det bara som ett begrepp. Detta satt att
beddma ar sarskilt relevant nar ett barn anvander kodvaxling i sitt svar for att ge mening. Barnet
kan anvanda ord fran hela sin sprakliga repertoar for att ge ett sa bra svar som mdijligt. Ett
exempel ar nar ett spanskt-engelskt barn ska beskriva en randig, rund, stor, réd boll och sager:
"Striped....round...grande....rossa” Om detta barn bara skulle bedémas for engelska ord skulle
resultatet bli 2 ord. Om bada spraken raknas blir det 4 ord. Om inte bada spraken ingick i
beddmningen skulle inte bedémningen av barnets ordférrad bli rattvisande.

Begreppslig bedomning av ordférradet anvands nar man anvander Mac-Arthur-Bates
Communicative Development Inventories checklist (CDI Advisory Board, 2015), dar man raknar
antalet begrepp som barnet har producerat ord for, oberoende av sprak. Om barnet har sagt
*pyjamas’ pa franska och ocksa pa engelska, raknas det som ett begrepp. Studier som gjorts pa
olika sprak, har visat att det samlade begreppsforradet hos flersprakiga barn ungefarligen
motsvarar ensprakiga normer (Pearson et al., 1993), med en férvantad variation beroende pa
sprakliga skillnader och barnets kunskaper i sina sprak (Thordardottir et al., 2006).

Dynamisk bedomning

Dynamisk bedémning ar ytterligare en alternativ bedémningsmetod (Gillam et al., 2014;
Gutiérrez-Clellen & Pefia, 2001). Malen fér dynamisk bedémning ar att kartlagga inlararens
férmagor och att framkalla aktiv, sjalvstyrd inlarning. Dynamisk bedémning tillater bedémaren
att utvardera emergenta formagor och barnets modifierbarhet, t.ex. férandring genom
mediering.

Det vanliga formatet vid dynamisk bedémning for diagnostiska andamal, ar pretest-behandling-
posttest. | pretestfasen kan bedémaren faststalla barnets svarigheter och basnivan dar barnet
fungerar utan nagon hjalp eller assistans. | behandlingsfasen satter bedémaren in mal och
strategier i meningsfulla kontexter och uppmarksammar barnet pa hur strategierna anvands.
Barnet tillats leda en del av tiden och kraven Okar efterhand som spraket utvecklas. For att
kunna avgdra hur barnet har utvecklats efter behandlingsfasen, blir barnet testat igen. Olika
procedurer i beddmningen kan anpassas till olika sprakliga nivaer, och uppgifterna kan galla
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sprakforstaelse, expressivt sprak, riktiga ord och non-ord, morfologi etc. Matt pa barnets
modifierbarhet ingar ocksa och man mater:

e barnets responsivitet, dvs.hur barnet reagerar pa och anvander ny information

e bedbmarens insatser, dvs. hur mycket stdd barnet behovt fér en férandring och kvantitet
och kvalitet pa stodet

e transfer, dvs barnet formaga att generalisera nya formagor

Alla tre faktorerna behovs for att kunna avgéra om ett barn inte klarar en uppgift beroende pa
bristande erfarenhet eller bristande férmaga. Dynamisk beddmning har framgangsrikt anvands
just for att skilja mellan barns brist pa erfarenhet och brist pa formaga (Orellana et al, 2019), och
kan darfor bli ett anvandbart tillvagagangssatt for att bedéma flersprakiga barn.

Spraklig bearbetning

Test, som undersoker spraklig bearbetning (language processing) snarare an spraklig kunskap,
har visat sig kunna skilja mellan barn med och utan sprakstérning, bade en- och flersprakiga
(Armon-Lotem & Meir, 2016; Thordardottir & Brandeker, 2013; Fleckstein et al., 2018; Chiat &
Polisenska, 2016; Summers et al., 2010).

Dessa test inkluderar nonordsrepetition och satsimitation. Nonordsrepetition involverar
férmagan att uppfatta, lagra, aterkalla och aterge fonologiska sekvenser. Bade en- och
flersprakiga barn med sprakstérning har mycket stérre problem med ordlangd &n barn med
typisk utveckling (Thordardottir & Brandeker, 2013). Framforallt nonordsrepetition har visat sig
vara lovande nar det galler att identifiera mellan flersprakiga barn med och utan sprakstérning
(se t.ex. Thordardottir & Brandeker, 2013). Den ar dock inte helt sprakligt oberoende, utan
spraklig exponering spelar fortfarande roll.

Sociokulturell bedémning

Ett sociokulturellt tillvagagangssatt ar baserat pa antagandet att sprakbruket hos en person och
inflytandet fran sociala och kulturella miljéer inte kan separeras (De Lamo White & Jin, 2011).
Logopeder kan anvanda etnografiska paradigm for att samla information om ett barns
samhalleliga gemenskap, tidigare kulturella erfarenheter och familjens kultur. Information om
detta och ocksd om andra skolsystem som barnet métt kan ge vardefull information om de
beteenden de kan uppvisa (Langdon, 1993; Langdon, 2002; Seymour, 1981; Valdes, 1995;
McNeilly, 2019).

De redskap som anvands ar intervjuer och enkater, och barnen observeras och beddms i kdnda
omgivningar. Kulturella parametrar kan inbegripa (men &r inte begransade till):

e Beteenden som inte dverensstammer med férvantade beteenden som annorlunda
o0gonkontakt, den tid det tar att svara pa fragor och hur spraket anvands med vuxna

e Overtygelser som har att géra med testsituationen, vem som administrerar testet, hur
mycket anstrangningar som behdéver laggas pa dvningar infor bedémning

e Forvantningar som ar skolrelaterade: vad forvantas av barnet, anvandningen av
information som samlats in under bedémningen

e Graden av assimilering inklusive exponering for skolamnen, hur bekvam man ar med
sina nya omgivningar och nya manniskor, och skicklighet i att anvanda metoder for att
visa upp larande (McNeilly, 2007). Assimilering innebar att helt ta till sig den nya kulturen
for att bli accepterad. Vanligt bland immigranter till USA som slutar tala sitt eget sprak

och bara talar engelska for att kdnna sig mer accepterade av den dominerande kulturen
11
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i det nya landet (Schwartz, et al., 2010; McNeilly, 2019). Ackulturation ar en komplex
process som involverar att man modifierar sin egen kultur genom att lana fran en annan
kultur.

Vilka resurser ar tillgangliga for en spraklig bedomning av
flersprakiga barn?

| Grech and McLeod (2012) finns information om flersprakig sprakutveckling

Hua and Dodd (2006) erbjuder information om fonologisk utveckling och fonologisk
stérning hos barn, utifran ett flersprakigt perspektiv

| Hambly, Wren, McLeod, & Roulstone (2013) finns information om hur flersprakighet
paverkar talproduktionen

Riktlinjer for skolbaserade bedémningar finns i Caesar & Kohler (2007)

Information pa forhallningssatt att undervisa i flersprakiga klassrum finns i Levey and
Polirstok (2011)

Handledning finns for logopeder som vill beddéma fonologi hos barn vars sprak de inte
talar (McLeod, et al, 2017)

Ett flersprakigt material, Speakaboo (2019), fér fonologisk bedémning av en mangd
sprak for logopeder som inte talar barnets sprak

The Bilingual-English-Spanish-Assessment (BESA), utvecklat fér spraklig bedémning av
spansk-engelska barn (Pefa, Gutiérrez-Clellen, Iglesias, Goldstein, & Bedore, 2018)

LITMUS Assessment Battery (http://bi-sli.org/) fér bedémning av sprakliga férmagor hos
flersprakiga barn pa ett antal sprak: foraldraenkat (PABIQ questionnaire), nonords-
repetition (kvasiuniversell och sprakspecifik), meningsrepetition, narrativa uppgifter
(LITMUS MAIN), receptivt och expressivt ordforrad (LITMUS CLT), etc. (for mer detaljer
se Armon-Lotem et al., 2015).

Scharff Rethfeldt (2023) erbjuder ett verktyg for flersprakiga barns anamnes och
sprakliga utvecklingsprofil (Bilingual Patient’s Profile and Culturally Diverse Case History
and Preassessment Information — Children). Anpassade versioner finns pa olika sprak
som arabiska, bulgariska, kinesiska, engelska, franska, ryska, och turkiska
http://logo-mobil.net/free-resources/

Paradis, J. (2011) Alberta language environment questionnaire (ALEQ) and Paradis, J.,
Emmerzael, K., & Sorenson Duncan, T. (2010). Alberta language development
questionnaire (ALDeQ):
https://www.ualberta.ca/linguistics/cheslcentre/questionnaires.html

PABIQ: https://www.bi-sli.org/pabiq (Tuller, L. (2015)

Q-Bex hitps://www.g-bex.org/. (Kascelan, D., Prévost, Serratrice, L., Tuller, L.,
Unsworth, S. & Da Catt, C., 2021).

Pa en svensk hemsida, Sprakens hus https://www.sprakenshus.se finns material
tillgangliga for fonologisk och lexikal bedémning
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e Pa svenska finns Salameh, E.-K. & Nettelbladt, U. (red, 2018) Sprakutveckling och
sprakstérning hos barn. Del 3 Flersprakighet — utveckling och svarigheter. Lund:
Studentlitteratur, som tar upp manga av de fragor som avhandlas har utifran ett svenskt
perspektiv

Vilka ar de basta tillvagagangssatten for intervention for flersprakiga
barn med sprakstorning?

Syftet med intervention ar att systematiskt forbattra barnets kommunikativa formaga. Nar man
planerar interventionen ar det viktigt att inte bara utga fran vad barnet behéver nu utan ocksa

undersOka hur spraket anvants tidigare, och ocksa utga fran vad barnet kommer att behdva i

framtiden.

Det finns en sparsam men vaxande forskning kring intervention for flersprakiga barn. Studierna
indikerar att det ar formanligt att arbeta med samtliga sprak, eftersom barnets alla sprak da
stdds och utvecklingen gar inte langsammare. Samtidigt underlattar man for barnet att bibehalla
sitt forstasprak. Det finns inga studier som pavisar att ensprakig intervention ar 6verlagsen
(Thordardottir, 2010, 2017). Ytterligare studier visar pa att om alla sprak ska utvecklas maste
man arbeta med samtliga. For sprakliga strukturer som ord eller syntaktiska strukturer, finns det
klar evidens for att det inte finns direkta 6verféringseffekter fér de strukturer man arbetar med i
de olika spraken (Thordardottir et al., 2015: Restrepo et al., 2013). Paverkan mellan spraken
har i intervention visat sig framst ga fran forstaspraket till andraspraket (Paradis &
Govindarajan, 2018). Allmant har éverforing till andra sprak framst pavisats for mer abstrakta
féormagor som behdver en gemensam underliggande metalingvistisk férmaga, som att
inkorporera komplexa satser (som redan ar tilldgnade) i narrativer (Petersen et al., 2006;
Thordardottir, 2017). Det kan dock vara svart med fokus pa olika sprak eftersom det inte alltid
finns tillganglig personal som talar barnets modersmal t,ex, i forskolan. Flersprakig intervention i
samarbete med féraldrarna har gett blandade resultat (Tsybina & Erics-Brophy, 2010;
Thordardottir et al., 2015).

Tvarspraklig paverkan och generaliseringar ar viktiga faktorer i larande. Ett satt att arbeta for
logopeden, ar att stddja barnet i hur det kan praktisera vad de lart sig under ett
interventionstillfalle. Logopeden kan be familjemedlemmar att upprepa pa sitt eget sprak vad
barnet larde sig vid interventionstillfallet, for att underlatta anvandandet av bada spraken. Ett
annat satt ar att be barnet varje gang de traffas, lara logopeden ett ord pa sitt eget sprak for att
ge barnet en kansla av 6msesidig inlarning. Pa satsniva kan uppgifterna galla att éva strukturer
med logopeden, darefter spela in samma mening hemma pa det egna spraket och sedan
diskutera skillnader med logopeden.

Det ar ocksa viktigt att anvanda tolk. Samarbete med tolkar innebar att logopeden ar ansvarig
for planeringen, att valja kulturellt relevanta material och handha bedémning och intervention
(American Speech-Hearing Association [ASHA], 2018). Tolken ska vara kunnig i barnets sprak
och ha en positiv attityd till barnets kultur och forsta vikten av att félja instruktioner fran
logopeden (ASHA, 2004). Det finns emellertid mycket lite forskning kring hur tolkar anvands
inom beddmning och intervention.

Tva olika tillvagagangssatt vid intervention har féreslagits, ett flersprakigt och en ett tvarsprakligt
(cross-linguistic) (Kohnert, 2010). Det flersprakiga tillvagagangssattet innebar att man arbetar
med férmagor (skills) och strukturer som ar gemensamma for barnets samtliga sprak. | det
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tvarsprakliga tillvagagangssattet riktas uppmarksamheten mot specifika drag i de olika spraken
och skillnader mellan spraken belyses, t.ex. morfologiska skillnader. Beroende pa barnets alder
kan mer explicita inlarningsstrategier anvandas i dessa olika tillvdgagangssatt som att jamfora
strukturer i de olika spraken. Intervention for flersprakiga barn kraver nagon form av
baskunskap om barnets sprak, dess ordférrad, morfologi, syntax och fonologi.

Flersprakigt tillvagagangssatt

Detta satt stodjer mal som galler gemensamma omraden for barnets samtliga sprak, dar fel
aterfinns med ungefar samma frekvens i de olika spraken. Om logopeden som arbetar med ett
barn som talar tva sprak och sjalv talar dessa sprak, kan bada spraken anvandas vid samma
interventionstillfalle eller vid olika tillfallen. Om logopeden inte talar nadgot av barnets sprak gar
det att ge material till och handleda andra som talar spraket.

Tvarsprakligt tillvagagangssatt

Detta satt fokuserar pa sprakliga kunskaper som ar unika for varje sprak, dar man
uppmarksammar fel i det specifika spraket. Stod for detta satt finns i studier som har visat att
om man ska utveckla basala kunskaper i ett sprak, maste man inrikta sig pa detta sprak
(Thordardottir et al., 2015; Restrepo et al., 2013). Basala kunskaper som ord och syntaktiska
strukturer transfereras inte direkt frAn det ena spraket till det andra. Dessutom, eftersom varje
sprak hos det lilla barnet har en viss utvecklingsgang kan de strukturer som man ska arbeta
med skilja sig at nar de upptrader. Det finns olika satt att hantera detta i intervention, t.ex. att
arbeta med de olika spraken vid separata interventionstillfallen (Thordardottir, Ellis Weismer &
Smith, 1997; Restrepo et al, 2013) eller i olika miljéer med logoped och med féralder (Tsybina &
Eriks-Brophy, 2010). For aldre barn kan man uppmarksamma skillnader mellan spraken vid
samma tillfalle for att understryka de skilda dragen i de olika spraken, och lagga grunden till en
metalingvistisk formaga.

Kommenterade svenska referenser
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Studentlitteratur.

Boken genomsyras av ett interkulturellt perspektiv kring sprakutvecklande arbetssatt, inte minst
i det viktiga samarbetet med foraldrarna, och bygger pa en solid vetenskaplig grund.

Petersen, P (2022) Flersprakighet och digitala resurser i férskolan. Lund: Studentlitteratur.
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modersmal med hjalp av digitala resurser. Boken avslutas med en lista pa digitalt material pa

uppemot 80 olika sprak.

Salameh, E.-K. & Nettelbladt, U. (red.) Sprakutveckling och sprakstérning hos barn. Del 3
Flersprakighet — utveckling och svérigheter. Lund: Studentlitteratur
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| denna bok finns en férdjupad beskrivning av spraklig socialisation, flersprakig utveckling och
de svarigheter som kan uppsta beroende pa yttre faktorer och ocksa en eventuell sprakstérning
hos barnet.

Oztekin, B. (2019). Typical and atypical development in Turkish-Swedish bilingual children aged
4-7. Diss, Studia Linguistica Upsaliensis, Uppsala universitet.

Avhandlingen foljer ordférradsutvecklingen hos svensk-turkiska barn med och utan
sprakstorning.
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